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Аннотация
В статье рассматривается современная проблема о специфических отношениях между сре-
дой и развитием личности ребенка. Образовательное пространство анализируется как «поле 
возможностей», активизирующее внутренние ресурсы ребенка. Цель исследования заключа-
ется в изучении взаимосвязи между характеристиками образовательной среды и актуальным 
личностным потенциалом, рассматриваемым как совокупность психологических возможно-
стей в самореализации и саморазвитии детей дошкольного возраста. Методологической ос-
новой исследования являются положения концепции социальной обусловленности психики, 
в которой социокультурная среда рассматривается как главный источник и условие психи-
ческого развития ребенка. Для оценки среды использовались шкалы ECERS-R, для выявле-
ния особенностей субъектно-личностного развития дошкольников использовалась: карта 
наблюдений «Субъектные проявления ребенка», модифицированные методики диагности-
ки креативности «Неполные фигуры», LEGO-конструирование, для диагностики связной 
речи – «Рассказ в картинках», для анализа инициативности – «Нормативная карта развития» 
и самостоятельности. Эмпирическая база включала 90 детей 5-6 лет, их родителей (матерей) 
(n=90) и воспитателей (n=15) из четырех дошкольных образовательных учреждений горо-
да Казани, разделенных на две группы по муниципальному рейтингу («высокорейтинговые» 
и «обычные» детские сады). По данным статистического анализа выявлен личностный по-
тенциал дошкольников в контексте вариативности образовательной среды и сопряженность 
параметров образовательной среды с личностными характеристиками детей. Установлено, 
что в креативной среде с культуросообразным содержанием на основе этнокультурных цен-
ностей, образцов и норм в большей мере активно поддерживается развитие ребенка с рас-
крытием его личностного потенциала. В этом случае дошкольники отличаются субъектной 
активностью с возможностью уникальных достижений в разных видах деятельности.
Результаты исследования могут быть использованы специалистами в проектировании и экс-
пертизе образовательной среды; детскими психологами, сопровождающими дошкольников 
в процессе реализации дифференцированного, индивидуального подходов в системе обра-
зования. 
Ключевые слова: культурно-образовательная среда, пространство детской реализации, лич-
ностный потенциал, дети дошкольного возраста.
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Abstract
The purpose of the study is to study the relationship between the characteristics of the educational 
environment and the current personal potential, considered as a set of psychological opportunities in 
self-realization and self-development of preschool children. To assess the environment, the ECERS-
R scales were used; to identify the features of the subjective-personal development of preschoolers, 
the observation card "Subjective manifestations of the child", modified methods for diagnosing 
creativity "Incomplete figures", LEGO construction, coherent speech "Story in pictures", as well as 
an analysis of initiative "Normative development card" and independence were used. The empirical 
base included 90 children aged 5-6 years, their parents (mothers) (n=90) and educators (n=15) from 
four preschool educational institutions of the city of Kazan, divided into two groups according to 
the municipal rating ("high-rating" and "average" kindergartens). It was found that in a creative 
environment with culturally appropriate content based on ethnocultural values, patterns and norms, 
the development of the child with the disclosure of his personal potential is more actively supported. 
Preschoolers are distinguished by subjective activity with the possibility of unique achievements 
in various types of activities. The results of the study can be used by specialists in the design and 
examination of the educational environment; child psychologists accompanying preschoolers in the 
process of implementing differentiated, individual approaches in the education system. 
Keywords: cultural and educational environment, space for children's realization, personal potential, 
preschool children.

Введение
Актуальность исследования  обусловлена возрастающим запросом совре-

менного образования на персонализацию и создание условий, обеспечивающих 
полноценное раскрытие личностного потенциала дошкольников в контексте ди-
намичных социокультурных изменений. В культурно-исторической концепции 
Л.С. Выготского, где развитие личности трактуется как результат интериоризации 
социального опыта и взаимодействия со средой, особое значение приобретает про-
ектирование психолого-педагогических условий, ориентированных на поддержку 
самореализации, творческой активности и когнитивной гибкости детей, обеспе-
чивающих позитивные возможности и разнообразные варианты выбора опти-
мальной траектории индивидуального развития (Vygotsky, 2005). Особое внима-
ние уделяется исследованию влияния социокультурных факторов на психическое 
развитие дошкольников, а также поиску психолого-педагогических условий, кото-
рые могут стать основой для раскрытия их личностного потенциала. Личностный 
потенциал в дошкольном возрасте нами понимается как интегративное качество, 
отражающее меру возможностей дошкольника к саморазвитию, самореализации 
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и активному взаимодействию с окружающим миром, которое формируется под 
влиянием внутренних (индивидуально-психологических) и внешних (социально-
культурных и образовательных) факторов. Под культурно-образовательной средой 
нами понимается система условий и возможностей развития субъектов образова-
ния с культуросообразным содержанием (Khotinets & Shishova, 2023). 

В отечественной психологии сензитивный период, характеризующийся по-
вышенной восприимчивостью к становлению базовых качеств личности, прихо-
дится на этап дошкольного детства, что обусловлено интенсивным когнитивным, 
эмоционально-волевым и социально-коммуникативным развитием дошкольника. 
Дошкольное детство выступает как критически важный этап онтогенеза, в рамках 
которого закладываются основы, определяющие дальнейшую траекторию личност-
ного развития ребенка (Kudryavtsev, 2012; Shishova, 2017; Trifonova, 2018; Veraksa et 
al., 2023).

Положения культурно-исторической концепции в оценке среды в становлении 
психики ребенка получили продолжение в идее создания пространства детской 
реализации (Gogoberidze et al., 2018; Veraksa, 2018). Предметно-пространственная 
среда выступает, безусловно, как необходимое условие развития ребенка, поддер-
живаемое постулатами культурно-исторической теории. Однако пространствен-
ная среда, являясь необходимым условием развития, остается недостаточным для 
этого основанием. Именно пространство детской реализации как необходимое 
условие развития в онтогенезе позволяет сместить фокус внимания психологии со 
сферы необходимого на сферу возможного. Контекст создания предметно-разви-
вающей среды и пространства детской реализации привносит новые идеи в пони-
мание онтогенеза.

Личностный потенциал ребенка формируется в процессе активного взаимодей-
ствия с окружающей средой, где ключевую роль играют психолого-педагогические 
условия, обеспечивающие поддержку индивидуальности и творческой активности 
(Barbour & Shaklee, 1998; Cerino, 2021). В отечественной психологии сущность по-
нятий «потенциал» и «личностный потенциал» раскрывается в работах Л. С. Вы-
готского, в развиваемом его последователями субъектно-деятельностном подходе 
(Vygotsky, 2005). Идея интеллектуального, креативного, личностного потенциала 
отражает современный уровень развития науки о человеке. Следует подчеркнуть, 
что психологическая трактовка личностного потенциала в современной психоло-
гии нуждается в уточнении с учетом новых системных свойств человека как субъ-
екта активности с опорой на идеи полифонии активности человека (Dorfman, 2016; 
Ivanchenko et al., 2011; Zinnatova & Lukyanova, 2023). 

Структурные компоненты личностного потенциала дошкольника представля-
ют собой взаимосвязанные аспекты, которые охватывают познавательную, эмоци-
ональную, творческую, социальную, мотивационную, нравственную сферы разви-
тия ребенка. Все структурные компоненты личностного потенциала дошкольника 
взаимосвязаны и обусловливают друг друга. Например, развитие когнитивного 
компонента способствует формированию коммуникативных навыков, а эмоцио-
нально-волевой компонент поддерживает мотивацию к деятельности. В современ-
ных исследованиях подчеркивается, что гармоничное развитие всех компонентов 
обеспечивает целостное формирование личности ребенка (Smirnova, 2025; Veraksa 
& Veraksa, 2012). 

Ю. М. Резник выделяет две составляющие личностного потенциала:
– реализованные способности – ресурсы, которыми человек обладает, которые 

осознает и применяет;
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– нереализованные ресурсы – невостребованные на данный момент ресурсы 
при возможности их развить и реализации в случае необходимости (Reznik, 2007).

Д. А. Леонтьев (Leontiev, 2016) определяет личностный потенциал как потен-
циал саморегуляции. Потенциал – это физико-энергетическая метафора, смысл ко-
торой связан с физическим понятием потенциальной энергии как потенциальной 
способности тела выполнять работу. Leontiev (2016) проводит параллель между по-
нятиями «потенциал» и «капитал», разграничивая ресурсы и действия. Потенциал 
требует внешней реализации и способности тела на действия, а не только владение 
навыками. Безусловно, среда, в которой личность развивается, и окружение име-
ют первостепенное значение для личностного становления. Понятие личностного 
потенциала было построено как синтетическое, обобщающее некоторую сложную 
реальность, но недостаточно отграниченное от других понятий и не оформленное 
в виде строго операционализируемых переменных (Leontiev, 2019).

Проектирование культурно-образовательного пространства, создание куль-
турно-образовательной среды на основе современных педагогических принципов 
должны способствовать реализации культурно-языкового ядра содержания об-
разования на основе общечеловеческих и уникальных ценностей культуры мно-
гонациональной России (Khotinets & Medvedeva, 2021). Культуросозидательная 
функция образования, обеспечивающая сохранение и передачу, воспроизводство 
и  развитие этнической культуры и национальных языков, направлена на фор-
мирование этнокультурной личности. Технологии проектирования культурно-
образовательного пространства в образовательных учреждениях направлены на 
формирование культурных моделей поведения, освоение культурных ценностей, 
образцов и норм для воссоздания культуросообразного устройства жизнедеятель-
ности современного поколения. Содержательные, технологические и языковые со-
ставляющие обучения и воспитания согласуются с общими ориентирами развития 
единой российской цивилизации, исторически объединяющей и интегрирующей 
уникальные этнические культуры народов России с обеспечением возможности 
становления этнокультурной и общероссийской идентичности в уникальной ком-
позиции.

Дошкольное детство – период, наиболее открытый для различных изменений. 
Смена ведущей деятельности способствует «стиранию» прошлого опыта и заклад-
ке нового фундамента личности ребёнка. Дошкольник в этот период становится 
наиболее сензитивным для формирования познавательного отношения к миру, 
проявления свободного личностного самовыражения, развития творческих спо-
собностей, коммуникативной креативности, обеспечивающей творческий характер 
общения и коммуникативной активности ребенка (Shishova, 2017). 

Таким образом, в современной педагогике и психологии личностный потенци-
ал, способствующий успешной самореализации субъекта деятельности, в большей 
мере сводится к составу задатков и навыков. При этом акцентируется, что «потен-
циал» – это неявный природный дар, раскрытие которого в деятельности способ-
ствует максимальной самореализации субъекта.

Методологической основой исследования являются положения концепции со-
циальной обусловленности психики (Bronfenbrenner, 1979; Vygotsky, 2005), в ко-
торой социокультурная среда рассматривается как главный источник и условие 
психического развития ребенка.

Цель проведенного исследования заключается в изучении взаимосвязи между 
характеристиками образовательной среды и актуальным личностным потенциа-
лом детей дошкольного возраста, рассматриваемым как совокупность психологи-
ческих возможностей в самореализации и саморазвитии. 
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Задачи исследования:
1. Выявить особенности выраженности качественных характеристик образова-

тельных сред разного типа на основе экспертного оценивания с использованием 
системы оценки качества дошкольного образования «Шкалы ECERS-R». 

2. Выявить достоверные различия в выраженности проявления таких качеств, 
как активность, креативность, самостоятельность и творческая инициативность 
у дошкольников из разных образовательных сред. 

3. Установить систему взаимосвязей между параметрами образовательной сре-
ды и показателями личностного развития дошкольников. 

Теоретическая и практическая значимость результатов исследований заклю-
чается в расширении знаний о психолого-педагогических условиях, способствую-
щих максимальному раскрытию потенциала каждого ребенка, что соответствует 
современным тенденциям персонализации дошкольного образования. Результаты 
могут быть использованы для разработки педагогических программ, направлен-
ных на раскрытие личностного потенциала дошкольников через создание условий 
для их самореализации и когнитивного развития. Отмечается необходимость про-
ектирования образовательных сред, ориентированных на поддержку творческой 
активности, самостоятельности и коммуникативной инициативы детей. 

Методология исследования
Методы и методики исследования
Для экспертного оценивания выраженности качественных характеристик 

образовательных сред была использована система оценки дошкольного образова-
ния «Шкалы ECERS-R» (Harms et al., 2016), включающая семь подшкал, совпада-
ющих с базовыми критериями, установленными Федеральным государственным 
образовательным стандартом дошкольного образования (ФГОС ДО). К данным 
подшкалам относятся: предметно-пространственная организация среды (Space and 
Furnishings); организация присмотра и ухода за детьми (Personal Care Routines); 
развитие речевых и когнитивных функций (Language-Reasoning); разнообразие ви-
дов активности (Activities); качество взаимодействия между участниками образова-
тельного процесса (Interactions); структурированность образовательной програм-
мы (Program Structure); вовлеченность родителей (Parents) и профессиональная 
компетентность персонала (Staff). 

Родителям и воспитателям предлагалось оценить, основываясь на наблюдении 
за жизнедеятельностью ребенка, уровень развития субъектно-личностных харак-
теристик, таких как активность, целостность, самоценность, опосредованность, ав-
тономность, креативность, используя карту наблюдения «Субъектные проявления 
ребенка (СПР)» О. В. Кудрявцевой (Kudryavtseva, 2006). Субъектные проявления 
ребенка являются внешним индикатором личностного потенциала. Они показы-
вают, насколько ребенок способен быть активным, самостоятельным и инициатив-
ным. Развитие этих проявлений способствует раскрытию личностного потенциала, 
что важно для успешной адаптации и самореализации ребенка в будущем. Субъ-
ектные проявления являются внешним выражением внутренних ресурсов.

Модифицированная методика диагностики использовалась для оценки кон-
структивных креативных способностей и творческого потенциала при помощи 
конструктора LEGO «Неполные фигуры» автора О.  А.  Степаненко (Stepanenko, 
2019) на основе теста «Неполные фигуры» Е.  П.  Торренса (Tunik, 2006). Кроме 
того, была использована методика диагностики творческих способностей «Сол-
нце в комнате» В. Т. Кудрявцева и В. Б. Синельникова (Kudryavtsev & Sinelnikov, 
1995) и методика диагностики уровня развития связной речи «Рассказ в картин-
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ках», предложенная Г. А. Урунтаевой и Ю. А. Афонькиной (Uruntaeva & Afonkina, 
1995). Степень выраженности и формы проявления инициативности дошкольни-
ков через наблюдение за его поведением в различных ситуациях, а также анализ его 
способности к самостоятельной деятельности, принятию решений и проявлению 
творчества определялись с помощью методики «Нормативная карта развития» ав-
торов Н. А. Коротковой и П. Г. Нежнова (Korotkova & Nezhnov, 2002). На основе 
наблюдений и анкетирования родителей заполнялся индивидуальный профиль са-
мостоятельности ребенка (Atarova, 2015).

Результаты эмпирического исследования обрабатывались с применением кри-
терия Краскела-Уоллиса (H), корреляционного анализа с использованием специа-
лизированного программного обеспечения (IBM SPSS Statistics V23.0 for Windows). 
В исследовании приняли участие дошкольники, родители детей-дошкольников 
(матери), воспитатели детских садов: всего 90 детей в возрасте 5-6 лет, 90 родите-
лей, 15 воспитателей дошкольных образовательных организаций (ДОО) из четырех 
дошкольных образовательных организаций г. Казани РФ. Группы детских садов 
были разделены на две выборки по итогам муниципального рейтинга (дошкольни-
ки из высокорейтинговых и обычных детских садов).

Результаты исследования
Для решения первой исследовательской задачи использовались шкалы ECERS-

R в целях оценки качества образовательных сред лучших и среднестатистических 
детских садах.

 Результаты представлены в виде сравнительного анализа по семи подшкалам 
(Таблица 1).

Таблица 1. Сравнительный анализ параметров образовательных сред (ECERS-R) в лучших  
и среднестатистических дошкольных образовательных организациях (ДОО)

Подшкала ECERS-R Лучшие ДОО 
(M ± SD)

Среднестатис
тические ДОО 

(M ± SD)

Критерий 
Краскела-Уоллиса 

(H)
p-уровень

Предметно-
пространственная 
среда

6,2 ± 0,8 4,1 ± 1,2 24,56 <0,001

Присмотр и уход 5,8 ± 0,7 4,3 ± 1,1 18,72 <0,001
Речевое и когнитивное 
развитие

6,0 ± 0,9 4,0 ± 1,0 22,45 <0,001

Разнообразие актив-
ностей

5,9 ± 0,6 3,8 ± 1,3 20,89 <0,001

Взаимодействие 
(педагог-ребенок)

6,3 ± 0,5 4,2 ± 1,1 26,31 <0,001

Структура программы 5,7 ± 0,8 3,9 ± 1,2 19,64 <0,001
Вовлеченность 
родителей

5,5 ± 0,9 3,5 ± 1,4 16,78 <0,001

Примечание: M ± SD – среднее значение ± стандартное отклонение; критерий Краскела-
Уоллиса использовался для сравнения двух независимых выборок; p <0.05 – статистически 
значимые различия.
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Результаты оценки качественных параметров образовательных сред с исполь-
зованием шкал ECERS-R: обнаружены достоверные различия между высокорей-
тинговыми и среднестатистическими дошкольными образовательными органи-
зациями. В лучших дошкольных учреждениях предметно-пространственная среда 
характеризуется продуманной эргономикой и четким функциональным зонирова-
нием, включающим специализированные локации (уголки) для различных видов 
детской активности. Материально-техническое оснащение отличается разнообра-
зием, доступностью и регулярным обновлением, что обеспечивает высокий уро-
вень стимуляции познавательной и творческой активности дошкольников. Особое 
внимание уделяется трансформируемости пространства, позволяющей адапти-
ровать среду под меняющиеся образовательные задачи. В обычных учреждениях 
предметная среда чаще стандартизирована, материалы не всегда соответствуют 
современным требованиям и возрастным потребностям детей, а возможности для 
вариативного использования пространства ограничены.

Организация присмотра и ухода в лучших детских садах строится на принципах 
индивидуализации, где режимные моменты гибко меняются с учетом индивиду-
альных особенностей детей, большое внимание уделяется формированию их само-
стоятельности. В обычных детских садах преобладает формальный подход к орга-
низации повседневной жизнедеятельности с жестким соблюдением регламентов 
без достаточного учета индивидуальных различий детей. Наиболее выраженные 
различия связаны с развитием речи и когнитивных функций детей. В лучших обра-
зовательных средах создаются условия для постоянного речевого взаимодействия 
через насыщенные диалоги, проблемное обсуждение и разнообразные формы язы-
ковой практики, тогда как в среднестатистических учреждениях коммуникация ча-
сто ограничивается директивными указаниями с минимальным вовлечением детей 
в содержательное общение.

Качество образовательных программ в высокорейтинговых ДОО отличается 
сбалансированным сочетанием структурированности и гибкости, позволяющим 
педагогам оперативно реагировать на интересы и инициативы воспитанников. 
Взаимодействие между участниками образовательного процесса характеризуется 
эмоциональной теплотой, уважением к личности ребенка и развивающим харак-
тером коммуникации. В обычных детских садах программа чаще носит жестко 
регламентированный характер с ограниченными педагогическими условиями для 
творческой адаптации, а стиль взаимодействия характеризуется авторитарными 
моделями. 

Существенные различия отмечаются в степени вовлеченности родителей: 
в  лучших учреждениях она реализуется через системные партнерские практики, 
тогда как в обычных ДОО участие семей часто носит формальный и эпизодиче-
ский характер. 

Полученные данные убедительно демонстрируют, что качественные харак-
теристики образовательной среды оказывают влияние на развитие личностного 
потенциала дошкольников, создавая либо благоприятные, либо ограничивающие 
условия для их самореализации и творческого развития.

Для решения второй исследовательской задачи был применен критерий Кра-
скела-Уоллиса (Таблица 2). Как видно в Таблице 2, имеются статистически под-
твержденные различия в проявлении таких качеств, как активность, креативность, 
самостоятельность и творческая инициативность у дошкольников из разных обра-
зовательных сред. 
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Таблица 2. Средние значения по показателям личностного потенциала дошкольников 
в условиях вариативности образовательных сред (критерий Краскела-Уоллиса (H))

Показатели лич-
ностных характе-

ристик

Средние значения
Критерий 
Краскела-
Уоллиса

Уровень 
достоверности

Дошкольники 
из лучших дет-

ских садов

Дошкольники 
из обычных дет-

ских садов
Субъектные проявления ребенка

Активность 23,30 20,16   7,435	 p=0,024
Целостность 23,75 22,20 4,362 p=0,113
Самоценность 24,66 22,64 5,518 p=0,063
Опосредованность 22,74 20,55 3,155 p=0,206
Автономность 23,74 22,91 3,288 p=0,193
Креативность 22,84 17,15 19,496 p=0,000

Самостоятельность дошкольника в детских видах деятельности
Эмоционально-мо-
тивационный аспект 

3,97 3,41 23,928 p=0,000

Волевой аспект 3,93 3,70 5,047 p=0,080
Деятельностный   
аспект

3,64 3,02 5,621 p=0,060

Автономный аспект 3,85 3,45 5,488 p=0,064
Приобретённая са-
мостоятельность

4,12 3,53 11,770 p=0,003

Показатели развития инициативности
Творческая инициа-
тивность 

   1,94	 1,55 13,780	 p=0,001

Инициатива как 
целеполагание и 
волевое усилие

2,09 2,00 1,624 p=0,444

Коммуникативная 
инициатива

1,74 1,88 2,758 p=0,252

Познавательная 
инициатива

1,66 1,52 3,762 p=0,152

Примечание. Главные эффекты фактора «типы образовательных сред»: активность H = 
7,435, p ≥ 0.05; креативность H = 19,496, p ≤ 0.01; эмоционально-мотивационный аспект са-
мостоятельности H = 23,928, p ≤ 0.01; приобретённая самостоятельность H = 11,770, p ≤ 0.01; 
творческая инициативность H =13,780, p ≤ 0.01 (достоверные различия выделены жирным). 

Эмпирически подтверждено, что в образовательной среде с высокими каче-
ственными характеристиками дошкольники в большей мере отличаются актив-
ностью с возможностью уникальных достижений в учебно-познавательной де-
ятельности.  У большинства детей из этой группы в большей степени выражены 
способности самостоятельно ставить цели, инициировать деятельность, проявлять 
интерес к познанию мира и творческую активность. Такие дети часто выступают 
в  роли инициаторов игр, общения, различных видов активностей, и, как следст-
вие, успешно достигают поставленных целей. Им присуща способность к творче-
ской инициативе: они участвуют в выборе первоначального замысла («Хочу играть 
в больницу», «Я – шофер» и т. п.); активно ориентируются в имеющейся игровой 
ситуации или изменяют ее условия; принимают и обозначают в речи игровые роли; 
развертывают отдельные сюжетные эпизоды (в рамках привычных последователь-
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ностей событий), активно используя не только условные действия, но и ролевую 
речь с разнообразными ролевыми диалогами. В процессе игры они могут перехо-
дить от одного сюжетного эпизода к другому, от одной роли к другой, не заботясь 
об их связности.

В образовательной среде с низким качеством учащиеся не отличаются сильны-
ми побуждениями и намерениями в достижении целей, испытывая потребность 
в поддержке со стороны других.

На следующем этапе исследования были выявлены особенности коммуни-
кативного творчества, креативного подхода к ситуации: оценивалась полнота 
и  выраженность сюжета, использование эпитетов и детализация сюжета, логика 
и последовательность сюжета, высчитывался общий балл связной речи в условиях 
вариативности образовательных сред (Таблица 3).

Таблица 3. Сравнительный анализ результатов исследования коммуникативного  
творчества и креативности детей старшего дошкольного возраста в контексте  
вариативности образовательной среды (Н–критерия Краскела-Уоллиса)

Показатели Группы N Средний
ранг

Сумма
рангов

Асимптотиче-
ская значимость

(2–сторонняя)
Коммуникативное 
творчество

дошкольники из обыч-
ных детских садов

53 35,25 1868,50 ,000

дошкольники из луч-
ших детских садов

37 60,18 2226,50

Всего 90
Креативный под-
ход к ситуации

дошкольники из обыч-
ных детских садов

53 36,60 1940,00 ,000

дошкольники из луч-
ших детских садов

37 58,24 2155,00

Всего 90
Полнота, выра-
женность сюжета

дошкольники из обыч-
ных детских садов

53 42,23 2238,00 ,099

дошкольники из луч-
ших детских садов

37 50,19 1857,00

Всего 90
Эпитеты, детали-
зация сюжета

дошкольники из обыч-
ных детских садов

53 44,32 2349,00 ,566

дошкольники из луч-
ших детских садов

37 47,19 1746,00

Всего 90
Логика, последова-
тельность сюжета

дошкольники из обыч-
ных детских садов

53 42,96 2277,00 ,219

дошкольники из луч-
ших детских садов

37 49,14 1818,00

Всего 90
Общий балл связ-
ной речи

дошкольники из обыч-
ных детских садов

53 41,27 2187,50

дошкольники из луч-
ших детских садов

37 51,55 1907,50 ,052

Всего 90
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Результаты исследования показали статистически значимые различия между 
группами по показателям коммуникативного творчества (p = 0,000) и креативного 
подхода к ситуации (p = 0,000), где средние ранги в группе из лучших детских садов 
составили 60,18 и 58,24 соответственно, что значимо превышает показатели в груп-
пе из среднестатистических садов (35,25 и 36,60). Это свидетельствует о влиянии 
качества образовательной среды на развитие творческих аспектов коммуникации. 
В то же время анализ аспектов связной речи не выявил статистически значимых 
различий по таким параметрам, как полнота и выраженность сюжета (p = 0,099), 
использование эпитетов и детализация (p = 0,566), логика и последовательность 
сюжета (p = 0,219). Общий балл связной речи показал тенденцию к различиям  
(p = 0,052), что не достигает уровня статистической значимости, но может указы-
вать на потенциальные различия при увеличении выборки. 

Результаты корреляционного анализа выявили комплексную систему взаимос-
вязей между параметрами образовательной среды и показателями личностного 
развития дошкольников. Наиболее выраженные связи наблюдались в учрежде-
ниях с высоким качеством образовательной среды, где выявлены статистически 
значимые корреляции средней и высокой силы (r=0,45-0,71) по всем исследуемым 
параметрам. Особенно сильные взаимосвязи зафиксированы между организаци-
ей предметно-пространственной среды и креативностью детей (r=0,62), качеством 
взаимодействия «педагог-ребенок» и субъектной активностью (r=0,68), между раз-
витием речевых функций и показателями связной речи (r=0,71). Эти данные сви-
детельствуют о том, что продуманная пространственная организация, демократич-
ный стиль общения, насыщенная речевая среда выступают ключевыми факторами, 
стимулирующими когнитивное и личностное развитие дошкольников.

Дискуссионные вопросы
По результатам решения первой и второй задачи установлены достоверные 

различия между высокорейтинговыми и обычными дошкольными образователь-
ными организациями, выявлены особенности в выраженности проявления таких 
качеств, как активность, креативность, самостоятельность и творческая инициа-
тивность у дошкольников из разных образовательных сред. Результаты проведен-
ного исследования согласуются с данными, представленными в работе Л.  С. Ри-
машевской и А. Н. Атаровой (Rimashevskaya & Atarova, 2019), где подчеркивается 
взаимосвязь субъектных проявлений ребенка, таких как самостоятельность и ини-
циативность, с качеством социального взаимодействия в образовательной среде. 
В частности, выявленные в нашем исследовании статистически значимые различия 
в показателях самостоятельности дошкольников (*H = 23,928, p < 0,001*) и творче-
ской инициативности (*H = 13,780, p = 0,001*) подтверждаются выводами авторов 
о том, что развитие субъектности происходит в условиях, где дети активно вовле-
каются в совместную деятельность со сверстниками и педагогами.

Кроме того, полученные данные позволяют сделать вывод об избирательном 
влиянии вариативности образовательной среды на развитие коммуникативных на-
выков у дошкольников, где наиболее выраженные различия наблюдаются в твор-
ческих аспектах коммуникации, в то время как технические компоненты речи 
в меньшей степени зависят от типа образовательного учреждения. Это может быть 
объяснено доминирующим влиянием семейной социализации и индивидуальных 
особенностей детей на формирование речевых навыков, что согласуется с работа-
ми У. Бронфенбреннера (Bronfenbrenner, 1979) о многоуровневой детерминации 
развития. Результаты исследования подтверждают значимость качества образова-
тельной среды как фактора развития коммуникативного творчества и креативно-
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сти, однако указывают на необходимость дополнительных исследований для выяв-
ления предикторов развития структурных компонентов речи. 

По результатам корреляционного анализа в рамках решения третьей задачи 
установлено: в среднестатистических образовательных учреждениях корреляци-
онные связи существенно слабее (r=0,18-0,42) и менее устойчивы, что указывает 
на недостаточную реализацию развивающего потенциала образовательной среды. 
Примечательно, что в таких ДОО сохранилась значимая, хотя и умеренная связь 
между речевым развитием и показателями связной речи (r=0,42), однако другие 
параметры среды демонстрировали минимальное влияние на развитие речи детей. 
Особый интерес представляет выявленная отрицательная корреляция (r=-0,29) 
между жесткой регламентацией образовательного процесса и творческой активно-
стью дошкольников, что подчеркивает важность соблюдения баланса между струк-
турой и свободой в организации детской деятельности.

Результаты проведенного исследования находят подтверждение в ряде 
фундаментальных работ, посвященных развитию детского потенциала. Подход 
Reggio Emilia (Edwards et al., 1993), акцентирующий роль среды как «третьего пе-
дагога», согласуется с выявленной в нашем исследовании значимостью предмет-
но-пространственной организации (*r = 0,62*) и гибкого взаимодействия «педа-
гог-ребенок» (*r = 0,68*) для стимулирования креативности и самостоятельности. 
Идеи Е.  Б.  Лактионовой, И.  A.  Баевой и др. (Laktionova et al., 2021), Clark (2002) 
о необходимости специальных условий для раскрытия одаренности коррелиру-
ют с полученными результатами исследования о дифференцированном влиянии 
образовательной среды. В частности, в высокорейтинговых ДОО дошкольники 
демонстрировали более высокие показатели творческой инициативности и эмоци-
онально-мотивационной самостоятельности, что подчеркивает важность индиви-
дуализации, отмеченной Elkind (1998) в контексте современных образовательных 
парадигм. Разработка развивающих программ, предложенная Feinburg and Mindess 
(1994), находит отражение в использованных нами методах оценки среды (ECERS-
R) и личностных характеристик, подтверждая эффективность системного подхода 
к проектированию образовательного пространства. 

Полученные данные убедительно подтверждают первоначальную гипотезу о 
том, что культурно-образовательная среда выступает значимым фактором раз-
вития личностного потенциала дошкольников, причем это влияние носит сис-
темный характер и проявляется во всех сферах детского развития – когнитив-
ной, эмоциональной, творческой и социальной. Данные подтверждают гипотезу 
о средовом детерминизме: качественные характеристики образовательной среды 
выступают важным и значимым фактором раскрытия личностного потенциала 
дошкольников.

Заключение
В исследовании проведен анализ структурных компонентов образовательных 

сред с акцентом на их культуросообразную составляющую. По результатам стати-
стической обработки данных выявлена корреляция между параметрами вариатив-
ности образовательной среды и уровнем актуализации личностного потенциала 
детей дошкольного возраста, а также детерминация личностных характеристик 
воспитанников в педагогическом контексте.

Эмпирические данные свидетельствуют, что креативно ориентированная 
образовательная среда обеспечивает интенсификацию процессов индивидуализа-
ции развития и активизации личностных ресурсов обучающихся, что достигается 
за счет целенаправленной деятельности субъектов образовательной системы. Клю-
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чевой характеристикой такой среды выступает ее ориентация на формирование ме-
тапотребностей: стимулирование креативной самореализации, развитие способно-
сти к автономной постановке образовательных целей и реализация персональных 
проектов. Обнаруженная закономерность репрезентирует не только эмпирически 
верифицированный феномен, но и формирующееся направление педагогического 
проектирования, предполагающее трансформацию традиционной парадигмы «пе-
дагогического воздействия» в модель фасилитации когнитивно-коммуникативной 
активности обучающихся.

Педагогические условия интерпретируются как системообразующий фактор, 
опосредующий связь между возможностями образовательной среды и актуализа-
цией потенциала субъектов образовательного процесса. Теоретические положения 
Л. С. Выготского о зоне ближайшего развития (Vygotsky, 2005) получают свое раз-
витие в контексте управления процессами самоорганизации когнитивных струк-
тур (Pogozhina, 2016), что актуализирует проблему разработки критериев внешней 
инициирующей стимуляции, синхронизированной с возможностями системы са-
моразвития личности.

Проведённое исследование позволило выявить значимые различия в разви-
тии личностного потенциала дошкольников в зависимости от качества образова-
тельной среды. Результаты подтвердили, что креативная образовательная среда, 
насыщенная культуросообразными компонентами, способствует более активному 
раскрытию личностного потенциала детей в сравнении со среднестатистическими 
условиями. В обогащенных образовательных средах дошкольники демонстрируют 
выраженную субъектную активность, творческую инициативу и способность к са-
мостоятельной постановке целей, что согласуется с положениями культурно-исто-
рической теории Л. С. Выготского о ведущей роли социальной среды в развитии 
личности (Vygotsky, 2005).

Статистически значимые различия были зафиксированы по ключевым пока-
зателям: коммуникативному творчеству, креативному подходу к ситуации, общей 
связной речи. В то же время структурные аспекты речи (логика, детализация, пол-
нота сюжета) в меньшей степени зависели от типа образовательного учреждения, 
что указывает на влияние иных факторов, таких как индивидуальные особенности 
развития речи, языковая социализация в семье.

Перспективы дальнейших исследований связаны с углублённым изучением 
механизмов взаимодействия образовательной среды и личностного развития до-
школьников, с необходимостью разработки дифференцированных подходов к ор-
ганизации педагогического процесса с учётом индивидуальных траекторий разви-
тия детей.
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